Научно-методическое обоснование урока

Прежде, чем перейти к обоснованию построения урока, считаю необходимым отметить специфику урока литературы, которая отличает её  от уроков математики, русского языка. О специфике урока литературы высказываются многие авторы. Ю.В. Лебедев отмечает, что литература (наверное, единственная из всех школьных предметов) даёт огромный простор не только работе ума, но и души. Именно она является хранительницей непреходящих духовных ценностей, которые связывают прошлое и настоящее и указывают дорогу в будущее.

На уроках литературы особенно ясно становится что каждый писатель сообразно своему мировоззрению и душевным склонностям пытается выстроить в своем творчестве модель гармоничного мира или указать путь        к этой гармонии, которая пока недостижима. В связи с этим урок литературы должен иметь особую форму организации, построения, что обосновывается в данной работе.

В дидактике под уроком понимается законченный в смысловом и организационном отношении отрезок (этап, звено, элемент) учебного процесса, в котором представлены цель, содержание, средства и методы обучения. В процессе обучения урок представляет собой основную организационную единицу обучения, включающую в себя систему управляемых дидактических задач. По утверждению Е.И. Пассова «будучи единицей учебного процесса, урок является сложным управляемым динамичным комплексом учебных задач, ведущим учащихся оптимальным путем к конкретной цели при конкретных условиях».
Также следует отметить, что урок литературы на родном языке помогает решать задачи нравственного воспитания. Учащиеся среднего и младшего возраста усваивает через родной язык нормы морали, нравственные оценки, которые при правильном обучении и воспитании становятся эталонами его собственного поведения, отношения к окружающему миру, к людям, к себе.
В труде Е.Н. Ильина встречаем следующее определение урока литературы. 

Урок литературы – это:

– человека формирующий процесс: урок – общение, а не просто работа, это искусство, а не только учебное занятие;

– своеобразный одноактный спектакль с несколькими явлениями.

Неоспорим тот факт, что целенаправленная обучающая деятельность преподавателя должна быть четко спланирована. Планирование является одним из важнейших условий  успешной, целенаправленной учебной деятельности учащихся и обучающей деятельности учителя в любом школьном предмете.

Будучи общеобразовательным учебным предметом средней школы, бурятская литература должна обеспечить комплексную реализацию образовательных, коммуникативных, воспитательных и развивающих целей. В дидактике под целью понимается планируемый результат деятельности.

Дидактика рассматривает два вида целей: общие и конкретные. Общие цели указывают стратегическое направление, это цели – идеалы, практически не достижимы.

Для общих целей характерны:

– длительное существование;

– неопределенное достижение;

– широта и структурность.

Среди конкретных целей различают:

– конечные практические цели обучения предмету;

– промежуточные цели (по годам обучения);

– под цели (внутри темы, параграфа, серии уроков);

– конкретные задачи урока;

– задача отдельного звена урока.
В данной классификации термин задачи используется в понимании         
А.Н. Леонтьевым «как цель, данная в конкретных условиях».

Главное требование – цели должны быть четко сформулированы.

На выбор целей обучения литературе в средней школе влияет множество факторов и прежде всего – социальный заказ общества.

Цели представляют собой отражение объективных потребностей по отношению к формированию личности, ее свойствам, необходимым для осуществления общественно-полезной деятельности.

Основной целью обучения бурятской литературы в средней школе является всестороннее развитие личности школьника путем приобщения к культурному наследию и духовным ценностям бурятского народа и других народов республики.

Указанная цель раскрывается в единстве четырех ее взаимосвязанных компонентов: образовательного, коммуникативного, воспитательного, развивающего.

Воспитательный компонент цели заключается:

– в формировании у учащихся уважения и интереса к культуре, традициям бурятского народа;

– в воспитании культуры общения;

– в поддержании интереса к учению и формированию познавательной активности;

– в воспитании потребности в практическом использовании родного языка в различных сферах деятельности.

Развивающий компонент цели предусматривает развитие языковых интеллектуальных и познавательных способностей, ценностных ориентаций, чувств и эмоций школьников, готовности к коммуникаций в целом, в гуманитарном и гуманистическом развитии личности.

Образовательный компонент цели выражается в расширении эрудиции учащихся, их лингвистического, филологического и общего кругозора.

Указанные воспитательные, развивающие и образовательные цели достигаются в процессе и на основе практического овладения школьниками родным языком.

Коммуникативный компонент цели заключается в формировании умений устной и письменной речи на родном языке, обеспечивающих основные познавательно-коммуникативные потребности на каждом этапе обучения и возможность приобщения к культурным ценностям народов – носителей изучаемых языков. (11, с. 137).

Коммуникативная цель предполагает наличие пяти видов компетенции:

– лингвистическая (речевые умения, речевые знания и навыки оперирования ими);

– социокультурная (знания правил и социальных норм поведения носителя языка, традиций, истории, культуры и социальной системы страны изучаемого языка);

– тематическая (умение работать над темой, понимать её широко и видеть связь с реальностью);

– компенсаторная (подразделяет умения осуществлять межличностное общение, несмотря на возникающие трудности).

Итак, цели определяют общее направление – стратегию обучения, которая достигается в ходе решения конкретных задач при проведении урока.

При преподавании литературы ведущей является образовательная цель,  а коммуникативная, развивающая и воспитательная цели достигаются в процессе овладения системой конкретных ценностей в  условиях активно-познавательной речемыслительной деятельности.

Решая конкретные задачи каждого урока, ученик, как по ступенькам движется к цели: сначала к ближним, затем к дальним и в итоге к конечным. Исходя из сказанного, учебно-воспитательный процесс – это не что иное, как сложный динамический процесс решения взаимодействующих и переплетающихся между собой задач в комплексе. А урок как основная организационная форма учебно-воспитательного процесса выступает как совокупность или, точнее, иерархия нескольких взаимосвязанных задач. Процесс решения каждой задачи урока – это относительно самостоятельное его структуры звено. Цепочка таких задач – основной его костяк, и с позиции учителя – смысловой (методический) стержень урока.
В процессе реализации целей обучения необходимо учитывать системный и комплексный подходы. Комплексность выражается в единстве обучения и воспитания, которое основывается на признании допустимым только такого обучения, которое обеспечивает одновременно и воспитание, и всестороннее развитие.

Следующий принцип, играющий немаловажную роль в преподавании литературы – принцип систематичности.

Систематичность должна проявляться, в первую очередь, во взаимосвязи усваиваемых явлений, в определенной последовательности их предъявления. Принцип систематичности предусматривает, кроме того, установление связей между уже усвоенным и новым. (11, с. 32)

Под структурой урока понимается «совокупность различных вариантов взаимодействии между элементами урока, возникающую в процессе обучения и обеспечивающую его целенаправленную действенность». (12, с.203)

Структура урока зависит от количества и качества поставленных задач. Структура урока должна определяться этапом обучения, местом урока                в серии уроков, характером поставленных задач. Урок рассматривается как единство следующих частей:

– начало (приветствие, организационный момент, сообщение задач урока, речевая зарядка);

– центральная часть (решение 2–3-х задач урока);

– завершение подведение итогов, постановка и пояснение домашнего задания, оценка деятельности учащихся).

Обособленно стоит специальный этап – проверка домашнего задания, что объясняется ролью и характером данного этапа.

Домашнее задание, как и классное, могут быть полутворческими и творческими. (14, с. 208–214)

Такой структуры придерживается предлагаемый урок.

Логика урока связана с его структурой, т.е. составляет внутреннюю сущность урока, именно поэтому она является важнейшим понятием.

Е.И. Пассов выделяет 4 аспекта логики:

1) целенаправленность (соотнесенность всех компонентов урока с ведущей целью);

2) целостность (соразмерность всех компонентов урока, их подчиненность друг другу);

3) динамика (движение по стадиям усвоения материала);

4) связность урока (обеспечивается за счет материала, усвоенного по этой теме, кроме того вербальных связок, обеспечивающую последовательность и связь этапов урока).

Рассмотрим каждый аспект подробнее и соотнесем его с данным уроком.

Целенаправленность – все компоненты урока были соотнесены с ведущей целью.

На данном уроке предложены проблемные ситуации, учащиеся включены в активную самостоятельную деятельность по их разрешению, в результате чего происходит творческое овладение знаниями, умениями и развитие мыслительных способностей.

Говоря о формах организации учебной деятельности, обратимся к дидактике. В дидактике выделяется две основные формы организации учебной деятельности: урочная и внеурочная.

К формам организации учебной деятельности на уроке относятся общие (стратегические) и конкретные. Конкретные формы – урок, дополнительные занятия, семинары и т.д. они не столь устойчивы, быстро меняются, но должны быть четко сформулированы.

Общие формы организации обучения определяются по количеству и по особенностям взаимодействия учителя – учащихся и учащихся между собой. К общим формам организации обучения относят: фронтальную, групповую, парную, индивидуальную формы.

Е.И. Пассов выделяет следующие формы: учитель-ученик, парное общение, групповое общение, индивидуальная и хоровая форма работы.

Форма общения учитель-учение является, по-видимому, самой распространенной формой работы, откуда строится парное общение межу учениками, затем групповое общение. В этом виде работы учитель выступает как речевой партнер, участвуя в беседе и максимально приближая ситуацию общения к реальным ситуациям повседневного или другого общения. Это диалог двух равноправных участников общения.

На данном уроке форма общения учитель-ученик отправной точкой для дальнейшей работы учащихся над проблемными ситуациями, в чтении диалога и над совершенствованием умения делать выводы.

На данном уроке применялась также парная работа. Отметим, что пары могут быть постоянными и смешанными, но обязательно с разным уровнем языкового типа, с разными учебными возможностями, что позволяет возникнуть процессу взаимообучения (для этого предлагаем установить некий микропорядок распределения учащихся по партам, который необходимо периодически менять, в зависимости от поставленных воспитательных задач урока и форм организации деятельности учащихся.

Представленный урок имеет четыре этапа (по методике преподавания бурятского языка Ц.Ж. Цыдыпова).

I этап – эмхидхэлэй yе – длительность 3 мин., включает приветствие, установку, сообщение задач урока, деление на рабочие группы.

II этап – дабталга – длительность 6 мин., проверяется знание текста, для этого предлагаются тестовые вопросы (решение коммуникативной задачи).

III этап – шэнэ темэ тайлбарилга – длительность 33 мин., решение образовательной, воспитательной и развивающей задач включает словарную работу, работу в группах над разрешением проблемных ситуаций, выводы учителя с элементами беседы.

IV этап – yзэhэнoo бэхижyyлгэ, сэгнэлгэ – длительность 3 мин., включает подведение итогов по проделанной работе, обсуждение и выставление оценок, разъяснение домашнего задания.

В настоящее время в дидактике проблема содержания обучения рассматривается с позиции деятельностного подхода, как материализованное воплощение целей обучения. Содержание обучения зависит от целей, от уровня развития методики и сложных наук, от уровня подготовки учительских кадров. И.Я. Лернер выделяет следующие компоненты содержания обучения:

– знания о мире, предмете (навыки);

– опыт осуществления способов деятельности (навыки);

– опыт творческой деятельности;

– опыт эмоционально-ценностного отношения к миру.

Вслед за И.Я. Лернером и Е.И. Пассовым выделяются четыре элемента содержания обучения: знания, умения, навыки, отношение к деятельности.

Среди знаний различаются: лингвистические (фонетические, лексические, грамматические) и экстралингвистические, страноведческие, социо-культурные.

Важным компонентом содержания обучения является отношение учащихся к родному языку, традициям и обычаям своего народа, учителю, своим одноклассникам, а также отношение учащихся к своим действиям, труду.

Анализ научной литературы дает основание считать, что важнейшим компонентом в содержании проблемного обучения выступает учебно-проблемная задача.

Проблемная задача должна соответствовать познавательным возможностям школьников, а решение её ведет к усвоению нового понятия или нового способа действия, что расширяет сферу познания, формирует систему ценностных отношений к явлениям окружающего мира.

Проблемный вопрос всегда обращен к мышлению учащихся. Поиск ответа на него ведет школьников к постижению сущности явлений, обеспечивает восхождение к абстрактному и от него к конкретному. Использование проблемных вопросов в учебной деятельности побуждает школьников к поиску неизвестного, нового знания.

На данном уроке предложены три проблемные ситуации:

1) В прошлом буряты жили в юртах, почему? В данное время изменился быт и культура бурят, почему?

2) Каких правил строительства нужно придерживаться, чтобы построить себе дом? (использование проектора).

3) Для чего нужны человеку дом, семья?

В современной методике выделяются следующие принципы обучения: научности, доступности, посильности, наглядности, прочности, систематичности, последовательности, связи теории с практикой, сознательности, активности, самостоятельности, интеграции, оптимального сочетания коллективных и индивидуальных форм обучения (Шатилов С.Ф.), единства обучения и воспитания (Ошоров Д.Д., Дондуков У-Ж.Ш., Доржиев Д-Н.Д., Махатов В.Б., Раднаев Э.Р., Молонов Г.Ц., Цыдыпов Ц-Ж.Ц., Бим И.Л., Рогова Г.В., Рабинович Ф.М., Сахарова Т.Е.), дифференцированного и интегрированного обучения, активности (Рогова Г.В., Рабинович Ф.М., Сахарова Т.Е.), коммуникативной направленности (Пассов Е.И., Рогова Г.В., Рабинович Ф.М., Сахарова Т.Е.), речемыслительной активности, индивидуализации, функциональности, ситуативности, новизны.

Перечисленные принципы отражают весь цикл учебно-воспитательного процесса, однако мы исходим из положения о том, что все эти принципы находят свое отражение на уроках литературы и становятся методическими.

На рассматриваемом уроке все упражнения носят речевой характер. Использование групповой формы работы на протяжении большей части урока также способствует реализации принципа научности, доступности, связи теории с практикой,  коммуникативной направленности.

Принцип сознательности и активности. Осознание и осмысление речевого материала обеспечивается через ситуативную обусловленность предлагаемого материала, использование реальных воображаемых ситуаций, через наглядность. При постановке конкретных задач, при парной работе, которая активизирует мотивацию, через ситуативную обусловленность, проблемные задания.

Принцип прочности осуществляется через систему тренировки, использование тестового материала для усвоения материала и за счет постоянного контроля со стороны учителя.

Принцип доступности и посильности: изучаемый материал по уровню трудности доступен, лексика и содержание текста изучены ранее.

Принцип научности и учета возрастных и индивидуальных особенностей учащихся учитель при отборе речевого и языкового материала. Работа дифференцирована, часть заданий представлены на индивидуальных карточках.

Как отмечает И.Л. Бим принцип наглядности, это предпосылка сознательного усвоения и обязательное условие доступности и прочности усвоения. (10, с. 37). Чем больше органов чувств участвует в восприятии, тем оно ярче, тем прочнее образующиеся в сознании связи.

Принцип единства обучения и воспитания основывается на признании допустимым только такого обучения, которое обеспечивает одновременно и воспитание, и всестороннее развитие. Для обучения литературе это крайне существенно, ибо ориентирует на единство целей: воспитательных, образовательных, развивающих.

Принцип интеграции: учащиеся воспринимают и усваивают различные аспекты языка и приобщаются к системе ценностей, разрешая проблемные ситуации. Принцип интеграции имеет место и в том случае, когда учащиеся аудируют, говорят, читают, пишут, т.е. четыре вида речевой деятельности используются в целях создания условий учащимся для формирования коммуникативной компетенции всеми возможными путями.

Принцип речемыслительной активности предполагает такую организацию обучения, когда учащийся постоянно вовлечен в процесс общения на родном языке (условный или реальный), т.е. в процесс практического пользования языком на основе речемышления. (7, с. 46)

Принцип индивидуализации – учитывающего индивидные свойства учащихся и индивидная индивидуализация, субъектные свойства учащихся и субъектная индивидуализация, личностные свойства учащихся и личностная индивидуализация.

Принцип ситуативности проявляется на всех этапах предложенных ситуаций, развитие происходит на основе речемыслительной активности.

Принцип функциональности происходит на основе их квантования в виде правил-инструкций с учетом функциональной и формальной сторон явления и других условий обучения.

Принцип новизны основывается на проблемных обсуждениях и приемов работ речевых партнеров и на использовании информационных технологий.

Принцип активности достигается путем постановки проблемных вопросов, чтением содержательных текстов и их интерпретацией, самодеятельностью и самоорганизацией учащихся. Эмоциональная активность возникает тогда, когда учащиеся получают удовольствие от выполняемой работы. Речевая активность возникает при устном общении и чтении и во многом определяется интеллектуальной и эмоциональной активностью, которая ее «питает». (14, с. 49)

Огородников О.О. классифицирует методы по источникам передачи и усвоения знаний: словесные наглядные, практические.

Согласно дидактическим задачам выделяются следующие методы:

1. Приобретения знаний;

2. Формирования умений и навыков;

3. Применение знаний;

4. Творческой деятельности;

5. Контроля (Н.И. Болдырев).

К методам преподавания относятся:

– показ;

– объяснение, организация самостоятельного поиска;

– организация тренировки;

– организация применения.

К методам (основным технологическим операциям) учения относят:

– ознакомление;

– осмысление;

– тренировка;

– применение.

Каждый из основных методов преподавания сопровождается сопутствующим методом-контролем, т.к. без «обратной связи» (информация о состоянии) не может быть прямого обучающего воздействия на ученика. Контролю соответствует самоконтроль как сопутствующий метод учения. (14, с. 56)

На рассматриваемом уроке имеют место методы преподавания (показ, объяснение) организация тренировки, применения (при работе над диалогом) как каждый из них сопровождается контролем. Соответственно, методы учения и обучения также присутствуют в полном объеме.

Активизация познавательной деятельности, в понимании Щукиной Г.И., это осмысленный, вызывающий интерес творческой работы учащихся, когда дети понимают ее значимость и она вызывает желание самостоятельного познания. Выделяются следующие приемы активизации познавательной деятельности учащихся:

1) Приемы, связанные с содержанием учебного материала и способами его организации.

– Познавательная проблемная задача, как основной источник активного мышления;

– Игра как форма скрытого обучения;

– Свобода выбора деятельности, содержания деятельности, задания;

– Разнообразие форм и видов деятельности;

– Оценка, отметка, поощрение, создание ситуации успеха;

– Использование ИКТ-технологий;

– Использование средств занимательности (кроссворды, шарады);

– Ролевое участие;

2) Создание благоприятного психологического климата:

– Стиль взаимодействия с учащимися (сотрудничество, поддержка, взаимопонимание);

– Речь, эмоциональность, чувство юмора, внешний вид;

– Общая эрудиция и т.д.

3) Усвоение общеучебных умений учащихся:

– Учебно-организационные (умение принимать и самостоятельно планировать задачи, отбирать средства их выполнения);

– Учебно-информационные (информационные поиск, навык работы              со словарем, техническими средствами);

– Учебно-интеллектуальные умения (умения мотивировать свою деятельность, внимательно воспринимать информацию, выделять главное, самоконтроль);

– Учет индивидуальных требований;

– Учет работоспособности детей.

4) Организация учебной среды обучения.

Организация обучения на основе личностно-деятельностного подхода означает, что все методические решения учителя должны преломляться сквозь призму личности обучаемого – его потребностей, мотивов, способностей, активности, интеллекта и других индивидуально-психологических особенностей. Каждая учебная задача должна быть понята и принята обучаемым. Адресованные школьнику вопросы, замечания, задачи стимулируют его личностную, интеллектуальную, речевую активность, поддерживает и направляет его речевую деятельность без излишнего фиксирования внимания на промахи и ошибки, неудачные ошибочные действия.

На рассматриваемом уроке по теме «Раскрытие образа Дома в рассказе  Ч. Цыдендамбаева «Шэнэ байшан» («Новый дом»)» важнейшими приемами активизации познавательной деятельности учащихся являются использование содержательных проблемных ситуаций, конкретных задач, смена форм организации обучения (фронтальная, парная), самоконтроль.


Развитие познавательной деятельности происходит через решение конкретных задач, которые усиливают целенаправленность. Из психологии известно, что тем эффективнее решается задача, чем больше она осознается исполнителем. Считается, что число реально решаемых задач должно быть относительно небольшим, позволяющим держать их в поле своего зрения во время учебно-воспитательного процесса. Поэтому не на каждом уроке обязательно будут решаться все названные задачи образования, воспитания и развития школьников. Такое искусственное увеличение числа задач в плане урока было лишь формальным делом. Исходя из этого, Бабанский Ю.К. выделяет четыре пути, которые необходимо учитывать при выполнении и конкретизации задач:

1) учет возрастных особенностей учеников;

2) учет особенностей учеников данного класса;

3) специфики отдельных групп, имеющихся в данном классе;

4) учет места данного урока в системе уроков по данной теме;

5) учет расписания данного учебного дня. (11, с. 55).

Бим И.Л. различает четыре функции общения (познавательная, регулятивная, ценностно-ориентационная и конвенциональная), которые предполагают определенные типы конкретных задач: информирование, побуждение, выражение мнения (оценки, установление контакта).

На уроке решаются следующие типы конкретных задач: информирование (реализовывалось через решение задач в тестовых вопросах) и выражение мнения, оценки (во время решения проблемных вопросов).

Предлагаемый урок предназначен для учащихся 6 класса, что соответствует среднему подростковому возрасту 10–12 лет. В этом возрасте происходят определенные процессы развития, наблюдаются новообразования, связанные от перехода от одной эпохи к другой. Возраст 10–12 лет – это начало подросткового возраста, переходного от детства к взрослости, наиболее сложного и ответственного периода возрастного развития школьников. В этот период особенно интенсивно формируется их самосознание, интеллект, обостряется любознательность, расширяются кругозор и опыт.

Ученик включается в процесс формирования оценки достигаемого им результата, что играет важную роль в формировании у него критического отношения к получаемому результату, верного представления об уровне своих учебных достижений (13, с. 48). Взаимное рецензирование и воспитание критического отношения к результатам своей деятельности предполагают выход за пределы отношений между одним учащимся и учителем, определенную организацию межличностных отношений, взаимодействие между членами детского коллектива. Возникновение этого отношения знаменует новый уровень в развитии самооценки школьника.

Мотивация – это совокупность самых различных побудителей. Это то, что определяет, стимулирует, побуждает человека к совершению какого-либо действия, включенного в определяемую этой мотивацией деятельность. Поведение школьника определяется одновременно несколькими побудителями.

М.В. Матюхина предлагает следующую классификацию мотивов учения:

1. Мотивы, связанные с учебной деятельностью.

а) Содержание учебной деятельности:

· стремление узнать новые факты;

· овладеть способами действий;

· проникнуть в суть явлений.

б) Процесс учения:

· стремление проявлять интеллектуальную активность;

· преодолеть препятствия в процессе решения задач.

2. Мотивы, связанные с тем, что существует вне учебной деятельности.

а) широкие социальные мотивы:

· долг и ответственность;

· мотивы самоопределения;

· мотивы совершенствования.

б) Узколичностные мотивы:

· стремление получить одобрение, хорошие оценки (мотивация благополучия);

· желание быть первым (престижная мотивация).

в) Отрицательные мотивы:

· стремление избежать неприятностей.

В зависимости от направленности личности, уровня обучаемости, мотивации учащиеся могут быть разделены на четыре группы:

1) учащиеся с высокой обучаемостью и положительной направленностью личности (дети, которые могут и хотят учиться);

2) учащиеся с высокой обучаемостью и отрицательной направленностью (могут, но не хотят, как правило это способные дети с отрицательными мотивами – социально и педагогически «запущенные» дети);

3) учащиеся с низкой обучаемостью и положительной направленностью (дети с ограниченными способностями, но высокой мотивацией);

4) учащиеся с низкой мотивацией и отрицательной направленностью           (нет ни жедания учиться, ни способностей). (Менчинская Н.А.)

Как правило, основную проблему для учителей в процессе организации учебной деятельности класса составляют дети, которых можно отнести к четвертой категории. Выбор учителя между развитием интеллектуальных способностей и повышением мотивации у таких детей решается в пользу развития мотивации. Здесь учителю важно приобщить отстающего  нежелающего учиться ученика к системе обучения в группе (классе), т.е. повысить его мотивацию, не придавая особо большого значения его интеллектуальному развитию. Главное и наипервейшее – пробудить в таких учениках желание учиться.

При распределении заданий среди учеников и организации работы в классе предлагается учитывать соотношение между индивидуальной мотивацией и уровнем сложности поставленной перед учеником цели (в данном случае – задачи), по поводу, которого высказывался Хекхаузен Х. Он считает, что люди, мотивированные на успех предпочитают средние по трудности или слегка завышенные цели. Люди же, мотивированные на неудачу, склонны к экстремальным выборам, завышая или занижая цели, что позволяет им легко себя оправдать в случае неудачи. В случае же простых и заученных навыков, они работают быстрее, их результаты снижаются медленнее, чем у учеников, мотивированных на успех.

Амонашвили Ш.А. выделяет следующие источники мотивации:

1) Принятие ребенка как целостной личности. Учет его действительного личностного развития.

2) Постановка перед ним задач, не выходящих за пределы познавательной деятельности. Ребенок внутренне готов к трудностям, но не к тем, которые будут ему не посильны.

3) Связь объекту познавательной деятельности и формы познавательной деятельности с переживанием чувства свободного выбора.

4) Успех в учебно-познавательной деятельности как фактор обратного воздействия на дальнейшее успешное развитие и формирование его познавательных сил и возможностей.

5) Внутренняя и внешняя содержательная оценка, как процесс соотнесения хода или результата деятельности с намеченным в задаче эталоном.

На данном уровне мотивация учащихся поддерживается интересными, ситуативно-обусловленными конкретными задачами, сменой формы работы, созданием благоприятной атмосферы общения, возможностью высказать свою точку зрения, мнение.

Учитель не должен заострять внимание на ошибках, а поощрять учащихся своим вниманием и участием, иными словами, на уроке должна главенствовать мотивация достижения, когда учащиеся ориентированы на успех.

К средствам  какой-либо деятельности относят обычно материальные орудия труда. Применительно к обучению – это материальные средства, служащие внедрению целей и содержания обучения в практику. Прежде всего учебники и учебные пособия – печатные, схемно-изобразительные. Сюда относят и технические средства, и другое школьное оборудование, если оно выполняет дидактические функции.

Средства обучения классифицируются:

· По роли, которая отводится им в учебно-воспитательном процессе:

а) языковые;

б) вспомогательные.

· По адресату:

а) для учителя;

б) для учащихся.

· По каналу поступления информации:

а) слуховые;

б) зрительные;

в) зрительно-слуховые.

· По использованию техники:

а) технические;

б) нетехнические.

На данном уроке используется программа, как основное средство обучения, предназначенное для учителя. Также используется зрительные опоры для учащихся.

Правильно организованный контроль позволяет учителю следить за ходом усвоения материала учащимися и своевременно принимать меры для коррекции. Учитель получает возможность оценить эффективность собственной методической работы. С другой стороны, дает информацию ученику о результатах его деятельности, стимулирует его усилия. И, контроль позволяет реализовать обратную связь, без чего невозможен процесс учения и обучения.

По мнению Зотова Ю.Б., контроль имеет три функции: 1) управление процессом усвоения, его коррекции; 2) воспитание познавательной мотивации и педагогической стимуляции учащихся к деятельности; 3) обучения и развития.

Объект контроля: знания, речевые навыки и умения.

Контроль знаний — это проверка знаний данного ученика, предусматривающая их оценку только по результатам его личной учебной деятельности. Максимально учитываются индивидуальные особенности учащихся.

Функции контроля: корректировочная, оценочная, стимулирующая, обучающая. В педагогическом процессе функции не расчленяются, а реализуются в единстве.

Виды контроля: текущий, промежуточный, итоговый. Формы контроля: устный, письменный, комбинированный, практические работы, машинный, фронтальный, визуальный.

Способы контроля: индивидуальный — фронтальный, одноязычный — двуязычный. Контроль может быть внешним (со стороны учителя) и внутренним (со стороны ученика - самоконтроль).

В дидактике оценка определяется как процесс соотношения хода и результата деятельности с эталоном. Эталон – это образец процесса учебно-познавательной деятельности, ее ступеней, ее результата. (11, с. 165). Эталон, на основе которого происходит оценивание должен обладать такими свойствами, как ясность, реальность, полнота, точность.

Для оценивания работы учащихся отводится последний этап урока. Следует оценить работу учащихся в течение всего урока, сравнивая с предшествующим опытом, чтобы повысить мотивацию. Существует содержательная оценка и парциальная.

Содержательная – процесс соотнесения хода и результата деятельности           с намеченным эталоном (внешняя и внутренняя оценка). 

Парциальная – отдельные оценочные суждения или воздействия учителя по ходу работы (отсутствие оценки, отрицательные или положительные оценки). 

Условия, при которых оценка играет воспитательное значение:

· Критерий оценки понятен ученику;

· Доверие ученика к оценочной деятельности учителя.

Каждая оценка аргументируется. Учителем используется личностный критерий при выставлении оценок, т.е. успехи ученика сравниваются с его предыдущими достижениями.

Говоря о значении оценки, приведем слова Амонашвили Ш.А.: «Знания, умения и навыки должны быть оценены с той единственной целью, чтобы наметить пути их совершенствования, углубления, уточнения для активного включения школьников в многостороннюю трудовую и творческую деятельность, направленную на познание и преобразование действительности.»

Для эффективности значения оценки Липкина А.И. предлагает использовать следующие методы оценивания:

1) метод групповых оценок;

2) метод взаимного рецензирования – метод взаимной оценки;

3) оценочная деятельность школьника в роли учителя;

4) самооценка своей работы.

Помимо оценивания учебно-познавательной деятельности оценка имеет формирующее и регулирующее значения для такого личностного новообразования, как самооценка школьника. Подросток формирует мнение о себе посредством мнения других о нем.

На уроке учащиеся сами оценивают свое домашнее задание, а также оценивают своих одноклассников.

В дидактике домашнее задание рассматривается как одна из форм организации учебного процесса, заключающегося в самостоятельном выполнении учащимися заданий, которые носят отсроченный характер и выполняются без непосредственного участия учителя. Объем домашнего задания в шестом классе не должен превышать 2,5 часа.

К формулированию домашнего задания выдвигаются следующие требования:

· адекватность уровню, достигнутому на уроке;

· возможность индивидуализированности заданий (посильное для большинства, но очень простым для сильных учащихся);

· повторение или более глубокое осмысление пройденного материала;

· разнообразие по видам деятельности: задания творческого характера, но на основе пройденного на уроке материала;

· систематический контроль;

· самоконтроль.

Домашнее задание может состоять из двух частей: 1) общей для всех учащихся; 2) творческого или трудного задания. Объем задания зависит             от времени года – минимальное в начале учебного года.

Роль домашнего задания велика. Их выполнение способствует закреплению усвоенного на предыдущем занятии материала, перекидывая мостик к последующему. Домашние упражнения могут быть: тренировочными, полутворческими, творческими.

По мнению Ш.А. Амонашвили, процесс обучения должен быть органи-зован на основе гуманных отношений. Под этими словами он подразумевает использование на уроке некоторых способов и форм реализации принципов дидактики.

1) Управлять обучением и всей школьной жизнью детей с позиции их интересов; 
2) постоянно проявлять веру в возможности и перспективы каждого школьника, любые отклонения в его развитии рассматривать как результат недифференцированного методического подхода к нему; 
3) сотрудничать со школьниками в процессе обучения (функция учителя как речевого партнера на уроках иностранного языка); 
4) быть этичным по отношению к школьнику, уважать и поддерживать его достоинство.

Педагогическое сотрудничество подразумевает под собой принятие ребенка таким, какой он есть, эмпатическое восприятие учащихся и доверительные отношения с ними.

Учитель и ученик являются речевыми партнерами. Но инициатива здесь принадлежит учителю. Чтобы найти в ученике собеседника, нужно, прежде всего, правильно себя вести, т.е.:

· Доводить прием до конца.

· Не читать свои реплики по плану урока.

· Учитывать интересы собеседника.

· Быть искренним.

· Следить за выразительностью интонации.

· Не прерывать мысль ученика, не исправлять по ходу речи.

Урок литературы по теме «Раскрытие образа Дома в рассказе Ч. Цыдендамбаева «Шэнэ байшан» («Новый дом») способствует расширению индивидуального языкового пространства, формированию у учащихся языкового, социокультурологической и коммуникативной компетенции.

Как известно, основы формирования и развития языковой личности является родной язык. На базе родного языка развивается мышление ребенка, складываются языковая картина мира, мировоззрение, вырабатываются жизненно-важные понятия, развивается интеллект и вырабатываются нравственная, эмоциональная сфера.

В современной Бурятии мы стремимся к тому, чтобы свободное владение выпускниками бурятских национальных и общеобразовательных школ своим родным и русским языками стало нормой.

